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1 -~ INTRODUGAO

O _presente estudo nac & mais do que um esbogo de um progra-
ma, por objectivos, para o Departamento de Educacao da Universi-
dade do Minho e, simultaneamente, uma analise no que se refere a
sua viabilidade. Posteriormente, apds a aprovagac do projecto gue
se propoe, Serao elaborados relatdrios de desenvolvimento mais
pormenorizados, pelo pessoal docente e técnico entretanto contra-
tado.

Sob o ponto de vista pedagdgico e estrutural a Universidade
do Minho assenta em dois tipos de unidades fundamentais: Cursos
e Departamentos. Nao se justifica discutir neste relatdrio uma
tal definigao institucional. Convém, porém, notar que a CONCepgao
pedagdgica de Curso, desenvolvida curricnlarmente através de De-
partamentos, &€ das gue melhor corresponde as caracteristicas da
interdisciplinaridade de que as Ciéncias da Educagao sao um caso
tipico.

2o procurar identificar os objectivos que irao determinar o
programa de arranque do Departamentoc de Educagao da Universidade
do Minho, havera que fazer referéncia a acgoes concretas, as guais
sdao a propria justificagao da criagaoc desse Departamento.

Essas acgoes, consideradas de seguida, situam-se no dominio
da formagao, relacionada com o desenvolvimento curricular de de-
terminados cursos, além de outras mais especificas.

A programagac de cursos para professores, gquer a nivel de
formacao inicial, quer como veiculos de aperfeigoamento, actua-
lizagac e reciclagem, s&o tarefas de cariz universitirio.

A circunsta3ncia de se preverem para a Universidade do Minho
cursos de Linguas Vivas, inicialmente ao nivel de bacharelato, e
a existencia de um Departamento de Ciéncias Exactas, necessario
para assegurar O arranque dos cursos de Tecnologia, permite con-
siderar a programaqio de cursos para professores do ensino prepa-
ratério (bacharelato), a nivel de formagac inicial, sem que dai
resulte um acréscimo apreciavel das infraestruturas necessarias
para o funcionamento dos Departamentos indicados.

Concretamente, na fase de arranque, pretendem iniciar-se cur-
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sos que conduzam ao grau de Bacharel em Linguas Vivas (Educagao)
e de Bacharel em Ciéncias Exactas (Educagao).

A programagao de cursos para professores ao nivel da Licen-
ciatura seria uma extensao futura, fungao da experiéncia colhida
nos cursos agora propostos.

Os cursos de professores, a nivel de formagao inicial, exigem
uma discussao que mais adiante se fara, dada a grande evolugao
sofrida nos ultimos anos pela teoria da formagao de professores.

No que se refere 3 formagao de especialistas e técnicos de
Ciéncias da Educag3o, trata-se de um tipo de Ensino Superior ain-
da nao desenvolvido curricularmente nas Universidades Portuguesas
e o seu langamento sO serad considerado em estadios ulteriores de
desenvolvimento.

Uma das acgoes especificas, 34 gqual se pretende atribuir si-
gnificado especial, diz respeito aos programas no dominio da Edu-
cagao Comunitaria.

Encontra-se a Universidade do Minho inserida numa regiao em~
penhada no processo de desenvolvimento comunitdrio. Foram feitas
experiéncias nesse sentido, inclusivamente a duma Escola Comuni-
taria. Existe uma equipa de desenvolvimento comunitario do Minho
e a Escola do Magistério Primario de Braga tem no corrente ano,
pela primeira vez, no seu curriculo, uma disciplina de Educagao
Comunitaria.

Torna-se evidente, porém que todas estas ac¢oes e iniciati-
vas necessitam dum suporte técnico-cientifico que lhes confira
dimensac de rigor e qualidade. Julga-se que a intervengao da Uni-
versidade do Minho no processo, quer a nivel de formagao de agen-
tes de educagao comunitaria e de cursos de expansao e sensibili-
zagao, quer como dinamizadora, em programas especlificamente es-
truturados de desenvolvimento comunitario, ou ainda como avalia-
dora (investigagao), se reveste da maior importancia e & urgente.

Merece referéncia especial o papel gue o Departamento de
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Educagao serd chamado a desempenhar em iniciativas tipo "pedago-
gia difusa".

Sao iniciativas desta natureza todas as que, sem caracter
propriamente estruturado, tém por objectivo fornecer informagoes
sobre temas pedagdogicos de interesse, ou motivar, por exemplo, ©
seu debate. Al se poderiam incluir, entre outros, coldquios, con-
feréncias, etc., sobre inovagao pedagdgica para professores dos
diversos graus de ensino, incluindo o superior. Tais acgOes dis-
tinguem-se, evidentemente, dos cursos especificamente estrutura-
dos para aperfeigoamento e actualizagao de agentes educativos.

Outro objectivo que, pela sua natureza universitaria, compe-
tird realizar ao Departamento de Educagao, @ o da investigagao
educacional, sobretude a que se refere ao vasto campo da "relagao
educativa" em si propria, do seu objecto e agentes. Abre-se-lhe,
neste aspecto, um vasto leque de problemas que podem originar
outros tantos projectos, mas entende-se que as acqaes gue vierem
a ser programadas se devem enquadrar num programa global de in-
vestigagao educacional, de gue & urgente dotar o Pais. Por isso,
nesta altura, se lhe nao faz referéncia pormenorizada.

Tratamento diferente parece dever merecer a programagao do
Departamento de Educagao com referéncia ao funcionamento da pro-
pria Universidade, enquanto instituicao pedagdgica.

Perspectivada pedagbgicamente, pressupdoe o funcionamento da
Universidade a possibilidade de recurso a meios do ambito da in-
vestigagao educacional de desenvolvimento que cabem, por natureza,
na esfera de fungoes dum Departamento de Educagao. Basta para tan-
to lembrar a problematica relacionada com a avaliagao da aprendi-
zagem, com as técnicas de intervengido a nivel de comunicagao edu-
cativa, com a orientagao e acompanhamento de alunos, etc.

2 - ESBOCO DOS OBJECTIVOS

2,1 - Apoio docente, organizagao e orientagao dos cursos para
professores
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2.1.1 - Discussao tedrica dos modelos de formagao de professores.

Antes de mais, observa-se gue a Universidade Portuguésa, co~
mo alids algumas cutras Universidades europeias, nao possui, até
ao momento, gqualguer estrutura institucionalizada para formagao
de profesaoreél). Estes sao recrutados, em parte, entre os guimi-
cos, matematicos, linguistas, etc., que sao formados nesses ramos
de saber pela Universidade, mas a quem nac foi dada qualquer for-
magao especifica para o professorado. E diz-se em parte, pois que
dos professores do ensino preparatdrio s6 cerca de 20% tem as ha-
bilitagcoes que, por lei, sao exigidas para esse grau de ensino.

A este facto hd gue acrescentar a previsao referente ao periodo
1974/79, da necessidade de 9582 novos professores para o ciclo
preparat6r152).

Por isso, também, a legislacao da carreira docente do ensi-
no preparatdrio e secunddrio os tem admitido como professores de
facto, mas lhes tem negado as garantias do funcionalismo de gua-
dro, considerando~os como "eventuais" ou "provisdrios". Sao pro-
fessores mas nac sao.

Se, em Portugal, se quizer sair desta situagao, nao se ve
gue possa haver outro caminho que nao seja o da promoqéo imedia-
ta de programas de formagao de professores nas Universidades e/ou
outras Escolas Superiores. Tais programas, respeitando evidente-
mente a sua natureza curricular especifica, devem no entanto ser
concebidos como programas de formagao de auténticos profissio-
nais do ensino, como o sdo os de formagac de medicos, engenheiros,
historiadores, etc., de tal modo que © respectivo titulo ou di-
ploma permita ao seu detentor entrar em carreira, sujeito aos de-
veres e direitos do estatuto socio-profissional da classe.

0 que fica dito aponta ja para um modelo integrado de forma-

(1) - A Gltima reforma das Faculdades de Ciéncias criou nestas fa-
culdades uma licenciatura em "ramo educacional”. Porém, nem
as actuais Faculdades de Ciencias sao instituigces de for-
macao de professores, nem tampouco a estrutura desses cur-
s0s permite atingir esse objectivo.

(2) = "Novas hipdteses de valores previstos para efectivos, pro-
fessores e despesas correntes no periodo do IV Plano de Fo-
mento®, G.E.P., IV P.F./11, 1972
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cac de professores em que os curriculos sejam organizados, a par=-
tida, de modo a integrarem todas as unidades de aprendizagem de-

finidas pelos objectivos da formagao de professores. Se, por hi-
potese, tais unidades se podem reduzir a trés grandes componen-—
tes, "formacao cientifica", "cultura geral e psico-pedagdgica" e
"praticas pedagdgicas", a planificagao do curriculo deve ser fei-
ta de modo a permitir um desenvolvimento longitudinal unificado
dessas trés componentes. Uma tal unificagdo, embora os temas se
desenvolvam em fases sucessivas, justifica-se pelo prdprio objec-
tivo da aprendizagem neste caso especifico, que & de formar para
uma fungao cujo exerclcio se deve processar pondo em jogo simul-
taneamente (unificada e integradamente) os saberes e experiéncias
resultantes dessa aprendizagem. Seria catastrdfico (tem sido)

gue, por exemplo, o professor ao dinamizar a aprendizagem dum
tema de dada area do saber, se esquecesse de unificar, integrar
todos os pressupostos pedagdgicos inerentes ao processo: conhe-
cimento do tema, técnica da dinamizagao para a sua aprendizagem

e caracteristicas dos sujeitos da relagao (incluindo ele proprio).

Ora o modo como a formagao dos professores tem sido feita,
em dois ou trés tempos distintos, nao favorece, pelo contrario,
uma tal integragao. O Bacharel ou o Licenciado que fez os seus
estudos em Faculdades ou Institutos Superiores que nada tém a
ver em si, com a formagac de professores; gue numa segunda fase
aprova umas quantas matérias tedricas do ambito da psico-pedago-
gia e que, finalmente, aprende e exercita determinados métodos
didacticos com aplicagao 3s materias de gue vai ser professor,
s6 muito dificilmente poderd realizar a unificagdo dos saberes
aprendides para ser professor.

Questdes diferentes levanta o problema da realizagao insti-
tucional dum tal modelo. Que formas deverd ela tomar? De que
meios necessita?

Torna-se claro que as formas de realizagao institucional po-
dem ser diferentes. Uma, em si, integrada e polivalente, seria
do genero Faculdade, Instituto ou Escola Superior; outra, seria
a sua realizagao através de uma estrutura inter-departamental.

No caso concreto da Universidade do Minho, sG a segunda hi-
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potese © de considerar, porquanto se trata de uma Universidade
que se define institucionalmente, no aspecto de organizagao pe-
dagégica, por Cursos e Departamentos. Assim, 0S8 Cursos para pro-

fessores a ministrar na Universidade do Minho, serao necessaria-
mente cursos inter-~departamentais, surgindo naturalmente como de
importancia fundamental as fungCes gque o Departamento de Educa-
gao tera em relagac a essescursos.

Ja nos parece merecer alguma discussao a problematica refe-
rente aos melos, e maig concretamente, aos meios gue servem de
suporte as "praticas pedagbgicas”.

No sentido mais lato, as "praticas pedagOgicas" englobam
actividades que vao desde a observagac de materiai diddctico, de
aulas, de alunos, do funcionamento da escola, etc., até "dar au-
las", passando por experiéncias de simulacao de ensino, planifi-
cagdo e avaliag@o curricular, etc. Ora, adivinha-se fidcilmente
que tais actividades pressupdoem a existéncia de "escolas de apli=-
cagao", ligadas ao programa de formagao. Para dispor delas tem-se
seguido dois regimes: o da sua criagd@o no ambito da prdpria ins-
tituigﬁo - egcola anexa - ou o0 regime de cuntrato com escolas de
regido, que passam a desempenhar as fun¢des de “"escolas de apli-
cagao".

A primeira solucao afigura-se-nos come pouco aconselhavel,
sob o ponto de visto sbcio-pedagdgico, por poder facilmente evo-
luir para um tipo de escola elitista em gue as competéncias e
tensces sociais se viriam a manifestar. Pela segunda, sobretudo
se se escolher uma solugao rotativa, minimizam-se tais inconve-
nientes, embora se possa reduzir a eficiéncia pedagdgica. Em
gqualquer dos cascs, haver2 que programar devidamente as activi-
dades de “"praticas pedagdgicas" de forma a que elas =ze transfor-
mem num factor positivo para a prépria "escola de aplicaga@o". E
pressente-se que o podem ser. Basta pensar no papel dinamizador
gque elas nao deixarao de ter na inovacao pedagdgica.

No caso concreto da Universidade do Minho, pensa-se que a
melhor solugao sera a de estabelecer contratos com escolas da
regiZo, as menos apetrechadas até, garantindo, por um lado, aos
alunos © contacto_prético com a futura profissao e, contribuindo,

por outro, para a dinamizagao dessas escolas.
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Al se realizarao "praticas pedagdgicas" gue constem do curriculo
e a que se faz referéncia mais adiante. Nessa mesma altura se
discutirao também as pessibilidades de realizacao curricular do

modelo proposto no contexto concreto da programagac global da
Universidade do Minho.

2.1.2 -~ Esbogo curricular e metodologia geral do seu desenvolvi-
mento.

De acordo com o que fica dito, © curriculo deve cobedecer aos
seguintes objectivos basicos de formagao:

19 Formaqéo geral e psico-pedagbgica dos alunos.

29 Formagao cientifica no ambito da futura docéncia.

39 Conhecimento directe da profissaoc e seu ?ré—exercicio
através de "praticas pedagogicas".

Tal curriculo, de acordc com a legislagao do ensino superior,
organizar-se-a em fungao da obten¢ao do grau de bacharel ou de
licenciado, segundo o respectivo nivel de docéncia a que os seus
candidatos se destinam, procurando gue os estudos da licenciatu-
ra sejam uma continuacac horizontal e nac sobrepcsigiao vertical
dos do bacharelato.

Ao tentar esbog¢ar o curriculo hd que ter em consideragao a
estrutura da instituigao onde ele se irad desenvolver. Ora, como
ja mais de uma vez se referiu, a Universidade do Minho € uma Uni-
versidade inter-departamental, donde resulta que, em termos de
processo de aprendizagem, 0s cursos sac apoiados por diferentes
Departamentos, embora o apoio dum determinado possa ser mais im-
portante. Por outro lado, temas de aprendizagem desenvolvidos por
um Departamento podem ser seguidos por alunos de diferentes orien-
tagoes profissicnais.

Escusado serd assinalar as vantagens deste sistema, sendo
no entanto conveniente recordar as seguintes, por esclarecarem
a discussao:

19 £ o mais adaptado & pratica da inter-disciplinaridade.
29 £ o mais permeavel 3 mudanga de orientagao dos alunos.
39 Permite,. a partir de unidades didacticas gerais, diver-
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sificar a orientagac profissional dos alunos, sem repe-
ticoes e sobreposigoes infiteis.

Assim sendo, do gue se trata propriamente neste eshbogo cur-

ricular nao & de apresentar um curriculo em si diferente dos ou~
tros, mas tao somente de, em conjugagdo com estes, delinear o
modulo que seja aplicavel 3 realizacao dos objectivos da formagao
de professores. Fazendo-se fé na teoria da "experiéncia generali-
zada", parte-se do principio de gue guem aprendeu, por exemplo,
uma lingua viva, a pode vir a aplicar em actividades profissio-
nais diferentes, embora dependa de cutras aprendizagens especifi-
cas e de motivagoes pesscais. No caso dos futuros professores,
tratar-se~a de interesses vocacionais para a profigsaoc e da agui-
sigaoc de saberes de natureza psico-pedagbgica.

Dal a grande vantagem em gue se pratiquem metodos de selec-
¢ao de admiss@o A Universidade gque ponham em evidéncia nao sO os
conhecimentos basicos dos alunos, mas especialmente a sua capaci-
dade de trabalho e aptidao para o curso gue escolheram.

Trata-se de uma tarefa qgue dever@ ficar a cargo do Departa-
mento de Educagao, o gual utilizarid os métodos cientificos mais
aconselhaveis para esse £im. :

Nesta perspectiva se deve entender © modelo-curricular que
se apresenta no Quadro I, em gue as "Unidades A" saoc conteudos do
ambito da formacac geral e psico-pedagdbgica, as "Unidades B"
contelidos da formagao cientifica em gque o aluno vai ser professor
e as "Unidades C" "praticas pedagogicas”.

Como se torna claro, o processo de aprendizagem relativo a
cada uma destas "Unidades" teri a correspondéncia departamental
que se observa no Quadro II, devendo a correspondéncia "Unidades
B" - Departamento tomar-se apenas como exemplo.

Em etapas posteriores de evolugao da Universidade, preve-se
que, com ¢ desdobramento, no sentido da aspecializagéo dos De-
partamentos, a correspondéncia se possa alargar, sobretudo a das
"Unidades A", que poderac vir a corresponder nao s& ao Departa-
mento de Educagao, mas também, por exemplo, ac Departamento de
Psicologia e/ou ac de Sociologia.

Descendo a aspectos mais concretos da programagao dum cur-
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{ BACHARELATO )

19 Semestre Horas 29 Semestre Horas
1. Unidades A Unidades A
% 2. Unidades B1 Unidades Bl
% I3. Unidades B, Unidades B,
4. Unidades C Unidades C
1. Unidades A Unidades A
E 2. Unidades Bl Unidades B1
& [3. Unidades B, Unidades B,
4. Unidades C Unidades C
5 1. Unidades A Unidades Al:Metodolo%ia
%ﬁ 2. Unidades Bl Unidades Blzuetodolo%ia
23 3. Unidades 82 bnidades C :Monograffa
t . Dnidades C %
QUADRO I1
UNIDADES DIDACTICAS DEPARTAMENTO
UNIDADES A ‘ D. DE EDUCACRO
UNIDADES C D. DE EDUCAGAO
UNIDADES Bl D. DE FISICA
UNIDADES B, D. DE HISTORIA
UNIDADES Bx‘._ DEPARTAMENTO X...
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riculo para formar professores, ha guestoes muito especificas que
merecem alguma discussac. A mais relevante de todas, nesta fase,
sera certamente a gue se refere d estratégia a seguir em termos
de realizar o maximo de adequagao do modelo de formagac as neces-
sidades do grau de ensino a gue se destinam o0s professores. Con-
cretamente: como organizar o curriculo de modo a que os professo-
res venham a ser agueles gue o Ensino Preparatdério necessita?.

Uma discussao desta natureza pressupce, como & evidente, que
antes de mais se definam perfeitamente as "necessidades" do Ensi-
no Preparatdrio, isto &, gue se tenham como aceites determinados
principios orientadores da sua metodologia, © que nac acontece.
Ha certamente um irrefutavel, que & o direito de todos os cida-
dacs a uma "educagao fundamental" que, num minimo, se deve esten-
der até aos 14-15 anos, mas o como fazé-la e de que deve constar
€ matéria muito controversa.

Apenas como exemplo, refira-se gque, enguanto uns dizem gue
os conteudos instructivo-formativos devem ser unificados e de
"educagao geral" ao longo de todo o ciclo da educagao basica, ou-
tros pretendem que eles devem ser diversificados, pelo menos a
partir dos 12 anos, em ordem a criagao de condigoes para a rea-
lizagac das primeiras sinteses electivas.

Estas funcionarao como indicador da orientacao pessoal do

aluno., Uma questao taoc simples como esta, poe ao organizador de
curxiculos para formagao de professores problemas extremamente
complicados. Com efeito, nao € a mesma coisa formar professores
para um tipo de ensino unificado e de "educagao geral” que para
um ensino gue, embora ainda de "educagao geral", postula a diver-
sificagao como indicador da orientagao da personalidade do alu-
no, se por outra razac nao for.

Na generalidade, pode dizer~se que o Ensino Preparatorio
pretende realizar esses dois objectivos. B essa interpretagéo gue
permite alias o Qltimo arranjo do curriculo do 19 e 2¢ anos que
prevé duas grandes areas, assim distribuidas:
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____Lingua Portuguesa

Iniciagao a uma lingua estrangeira

|

1. AREA DA COMUNICAGEO i
Educagac Visual

|

Educagao Musical

||

Educacao Fisica

Histdria-Geografia

||

2. AREA DA EXPERIENCIA Ciencias da Natureza

Trabalhos Manuais

|

Educagao Religiosa

Dada a estrutura pedagdgica inicial da Universidade do Minho,
é viavel, a partir do 19 ano, organizar um programa de formagao
de professores para a "area de comunicag¢ac" - Lingua Portuguesa
e Iniciagao a uma lingua estrangeira. Para tanto se contaria com
o apnio docente do Departamento de Linguas Vivas, incluindo o La-
boratdrio de Linguas, e o Departamento de Educagao.

Seria ainda realizavel um programa de formagao para a "area
da experiéncia" - Ciéncias da Natureza - contando com o apoio
didactico do Departamento de Ciencias Exactas.

0 curriculo de formagao de professores para a area de comu-
nicaq&o -~ Lingua Portuguesa e Iniciagao a uma lingua estrangeira-
compreenderia as seguintes "unidades didacticas" basicas:

1. Unidades de Ciéncias da Educagao (Teoria da Educagao, Psi-
cologia e Sociologia)

2. Unidades de Lingua Portuguesga

3. Unidades duma lingua estrangeira

4. Metodologias e Praticas Pedagdgicas

Quanto ac curriculo de formagac de professores para a "area
de expressao" - Ciéncias da Natureza - as "unidades didacticas”
basicas seriam:

1. Unidades de Ciéncias da Educagao (Teoria da Educagao,
Psicologia e Sociologia)
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2. Unidades de Ciéncias Fisicas e Quimicas
3. Unidades de Ciéncias Biolbgicas
4. Metodologias e Prdticas Pedagdgicas

Preve~se gue, pela formagao que recebem, estes diplomados
poderiam ser também professores, das respectivas matérias, nos
39 e 49 ancs, onde se mantém, até agora, © regime de disciplinas.

Como observagao final, torna-se por demais evidente gue nao
& este o momento para fazer um desenvolvimento pormencrizado des-
tes curriculos que serao posteriormente estudados pelo Conselho
do Curso.

Pensa-se gue a formagao de professores se deve orientar pro-
fissionalmente e, assim, gue todas as acgaes nesse sentido ocrga-
nizadas terao como objectivo o estabelecimento de conlicdes gque
favoregam o desenvolvimento nos alunos das gqualidades exigidas
pela profissao.

Tais acgoes parece poderem resumidamente abranger trés gran-
des temas:

1¢ Acgoes fomentadoras e propiciadoras de auto-descoberta e
auto~reconhecimento por parte do aluno-futuro-professor
das suas possibilidades de ser educador e mediador de
aprendizagem.

29 Acgoes orientadoras no sentido de proporcionar ac aluno-
-futuro-professcr o conhecimento interiorizadoc do ser hu~
mano seu-futurc-aluno, como ente moral, onde a conver-
géncia das aprendizagens deve tender para a sua mais per-
feita integracao pessoal e sdcio-cultural.

39 Acgoes de eficdcia do processo educativo e didictico em
ordem a realizagac do "principio de economia" em educa-
¢ao: utilizacac de métodos e técnicas gue tornem possivel
o maximo de rendimento com o minimo de gastos e no menor
tempo.

De acordo com estes principios, propoe-se uma metodologia ge-
ral de desenvolvimento gque se caracterize:
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A) = QUANTO A PROGRAMAS

- Contelidos que se orientem mais para a criagac de con-
digoes fomentadoras do desenvolvimento da perscnali-
dade dos alunos que para a realizacao de esguemas for-
mais de didactismo.

- Correspondencia entre os objectivos institucionais e
as necessidades da profissao.

~ Em Intima relaqéo com ¢ anteriormente dito, sua ava-
liagao continua, em ordem & introdugao das inovagoes
exigidas.

B) = QUANTO A METODOS

- Métodos activos de participagac dos alunos, recorren-
do-se mais a uma pedagogia da aprendizagem gue a uma
pedagogia do ensino.

- Uso de métodos e técnicos de comunicagao que tornem
a aprendizagem mais eficiente e mais "educativa".

- Predominancia da aprendizagem pesscal do aluno, em
trabalho pesscal ou de grupo, sobre © ensino tradicio-
nal do protessor.

-~ Confronto permanente entre os métodos e a sua avalia-
géo continua, no sentido de os recriar e de adoptar
08 mais adeguados.

Na sequencia de tudo © que se vem dizendo, considera-se gue
a solugac mais valida, no gue se refere a formagiao de professo-
res, & organizar os curriculos de tal modo que o titulo académico
corresponda ao titulo profissional. Assim, o diplcma que o "cen-
tro de formacao" passaria ac aluno teria nao s6 um valor académi-
co mas também profissional.

£ porém evidente gque isto supde, em relagao ao desenvolvi-
mento curricular, uma determinada organizagao, organizagac gque
nem sempre & possivel fazer de imediato. Por outro lado, & con-
troverso se, com uma educagao pOs-primaria de 7 anos e 3 ancs de
ensino superior, se pode preparar professores a todos os niveis
de integragao curricular, incluindo portanto a pratica de "dar
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aulas", mesmo que se trate de professores do "ensino preparatdrio"
(4 ou 5 anos pOs-primaria). Pensa-se que, efectivamente, seriam
necessarios para isso, pelo menos, 4 anos, o gue nac encontra so-
lugao na actual legislagao do ensino superior que concede o grau
de bacharel ao fim de 3 anos e o de licenciatura ao fim de 5.

Perante o exposto, propoe-se uma solugao de certo modo inter-
mediaria: organizar o desenvolvimento do curricule de tal modo
gue os alunoz tenham o maior contacto possivel com a profissao,
sobretudo como aplicagac das unidades de aprendizagem, reservan-
do para um 49 ano, se se trata de bacharéis, ou 69 ano se se tra-
ta de licenciados, a pratica de "dar aulas". Essa "pratica peda-
gogica" seria "orientada" por uma equipa da qual fariam parte pro-
fessores metoddlogos e um ou doils elementos da Universidade, con-
cretamente, um do Departamentc de Educagac e outro do Departamen-
to do ambito do saber em que o professor vai exercer a activida-
de docente.

Para atingir o objectivo proposto, nos guatro ultimos se-
mestres, os alunos devem ter uma tarde por semana liberta de dis-
ciplinas curriculares, gue pode ser usada para actividades do ti-
po indicado.

2.1.3 -~ Objectivos de aprendizagem na componente "cultura geral
e psico~-pedagdgica".

2.1.3.1 ~ Consideragoes gerais

a) O termo Cultura, guer adjectivadoc de "geral" quer de "psi-
co-pedagdgica", deve entender-se em acepgao dinamica e
criadora, como um sistema de ideias~forga, de descobertas,
de técnicas, de realizaqﬁes, etc., em movimentos cons-
tantes de influéncias reciprocas, para a criagao de no-
vas ideias, novas técnicas.

O homem culto & assim o que, vivendo no seu tempo, parti-
cipa na mudanga, na inovagéo. no movimento para estrutu-
ras mais perfeitas, para um mundo melhor, tornando-se

por essa participagao um ser mais realizado e mais inte-
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grado, individual e socialmente.

Na medida em que 0s modos de ser e estar constituem
aprendizagem e deles resultam, toda a acgao educativa,
especialmente a institucionalizada, se deve organizar de
maneira a poder servir de estimulo 3@ formagac de persona-
lidades cultas, aptas para participar, de acordo com as
suas capacidades e o seu saber, na planificagao e no de-
senvolvimento de estruturas adeguadas ao bem estar indi-
vidual e social.

£ um principio pedagdgico elementar o de gue a aprendiza-
gem se nao faz no vacuo. ‘

Dal que o professor sO fomenta aprendizagem ou faz trans-
missao do que préviamente aprendeu ou lhe foi transmiti-
do. Sucede assim que, se a Escola, para cumprir os seus
objectivos, ha-de fomentar aprendizagens para ser actua-
lizado e culto, se torna necessario gue o prof-ssor o se-

ja antes de ninguén. Em relagao as grandes coordenadas
que definem a é&poca actual, mal se compreenderia portanto
a existéncia dum agente educative que, a niveis qualita-
tivos e gquantitativos diferentes, segundo o grau de do-
céncia a que se dedica, nao possuisse uma visio geral in-
tegrada dos grandes problemas do Homem e da Ciéncia, con
aplicagOes ao meio concreto em que opera, e uma visao mais
pormencorizada do que directaments ensina e do processo
educativo e seus elementos.

~ BAréa "Cultura-Geral"

Entende~se gue © gue mais interessa & a aquisigao de méto-
dos de reflexao fundados nos conceitos e na metodologia
das Ciencias Sociais, com vista ao desenvolvimento da ca-
pacidade para a realizagac de grandes sinteses dos proble-
mas do homem, da vida e das ciénclas correlativas. Partin~
do do mais geral para o particular, uma tal aprendizagem
concretizar~se~ia no estudo aplicado desses problemas a
situagoes concretas no meio em que ela se processa.
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b) Por outro lado e partindo-se do principio, comumente acei-

te, de que a pedagogia nao & mais do que uma forma de co-
municagao, talvez a forma de comunicagao por antonomisia,
sugere-se gue aos futuros professores seja proporcionada
uma "cultura geral", no sentido em que se vem tomando a
expressao, sobre os problemas gerais da comunicagaoc,como
introdugao e fundamento do tipo especifico de relagao co-
municativa em que a sua profissao consiste. Eles devem
saber comunicar com os alunos, com 0s c¢olegas, com 05 su-
periores, com os pais dos alunos, etc. Assim, temas como
psico-sociologia dos grupos e da relagao grupal ou "a
duo", formas e canais de comunicagao, elaboragao e trans-
missao de "mensagens", a comunicagao como"lugar" educati-
vo, etc., parece deverem fazer parte da "cultura geral"
dum professor.

Os conteudos a) e b) poderiam aglutinar-se, em termos de
*disciplinas" numa disciplina de INTRODUGCAO AS CIENCIAS SOCIAIS.

IMPORTANTE:

a) A comunicagaoc poe em relagao, em comum, uma pessoa com

outra e, guando ela @ estritamente pedagbgica, fia-lo para
a descoberta, para o "crescimento", para a actualizagao
das poténcias educdveis do sujeito. A experisncia demons-
trou que, nesse sentido, nac se comunica, nao se ajuda o
outro a "crescer", a descobrir-se, a actualizar-se, se
préviamente nao se "cresceu", nao se fez a2 sua descober=-
ta. Descoberta do seu ser moral e descoberta vocacional
para a comunicagao pedagdgica, pars se ser educador.

Por isso se sugere gue seja reservado o tempo suficiente
para sessoes tipo "grupo de encontro" ou outras, entre-
vistas com "conselheiros”, etc. gue permitam aos alunos
egquacionar, em tipo de problema pesscal, a questao da sua
orientagao vocacional.

Pressupbe~se que o Departamento poderad dispor dum servigo
de "Orientagao e Aconselhamento" que colaboraria neste
trabalho.

b) Entende-se que, como matéria obrigatdria, deve ainda con-
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siderar-se a Educagao Fisica. Nao se concebe porem tal
"disciplina" como mera expressac corpdrea de movimentos
mais ou menos perfeitos e hafmonicsos esteticamente, mas
como auténtico método de formagao da personalidade. O ser-
~se professor tem muito de “"ascese" no sentido de auto-
-dominio sem increspamento, capacidade de ultrapassar-se
para se"encontrar" com o outro, doagao, em suma, e certas
técnicas de educagao fisica, aliadas alias a outros tipos
de expressao plastica podem concorrer muito para uma for-
magao deste tipo.

- Area de Pedagogia

Entende-se que esta area deve proporcicnar, antes de mais,
uma visao sistemadtica integrada dos grandes problemas do
homem como ser educavel e do prdprio processo educativo.
0 conhecimento dos contributos da Filosofia, da Sociolo-
gia, da Psicologia, das Ciencias Naturais, etc., as Cien-
cias da Educagac @ indispensavel ao futuro professor.

Tal temdtica poderia ser tratada numa INTRODUCAC AS CIEN-
CIAS DA EUCAGAO.

A situagao pedagdgica concreta, situagao escolar, exige

o conhecimento de métodos especificos de actuagao, quer
para o estabelecimento de relagoes pessocais, quer para a
organizaqio das aprendizagens. Temas como Pedagogla de
grupos (animacao e dinamica de grupos escolares), obser-
vagao e experimentagac em situagado escolar, técnicas au- .
dio-visuais e outras, para nao falar nos metodos didac-
ticos gue fazem parte, por natureza, do conteudo de for-
magao de futuros professores, sao parte integrante do cur-
riculo de formagao de docentes.

Embora se pense que o acento didictico se deve por na.
aprendizagem da metodologia das matérias da especialidade
é evidente que a organizagao duma tal aprendizagem supoe
conhecimentos pravios de desenvolvimento curricular, ne-
cessarios alids a toda a actuagao em situacgao.escolar.



Digitalizado por FCLB

-]18~

E portanto outro tema a desenvolver. Os temas de b) e ¢)
constituiriam a matéria de METODOS E TECNICAS EDUCATIVAS.

d) Parece gue nao ficaria completa a formacdo psicopedagdgi-
ca do aluno, sem uma visac histdrica das instituicoes e
teorias educativas. Dal a necessidade de incluir na for-
magcao dos professores temas de HISTORIA DA EDUCACAO E DA
PEDAGOGIA.

e) As influéncias reciprocas sociedade-educagao, para nac di-
zer comunidades-educagac e educagac-sociedade ou educagao-
-comunidades deram origem a um conjunto de estudos gue
levaram um pedagogistéB) a criar o termo de paidocencse
e desenvolver toda uma teoria sobre os tipos de educagao

diferenciada, correspondente a diferentes estimulos edu-
cativos (paidocenose). O educador gue actua scbhre um meio
social ceoncreto, nao pode deixar de estudar e conhecer es-
sas influéncias. Tal temd3tica entraria no ambito da SOCIO-
LOGIA DA EDUCAGAO.

2.1.3.4 - Area da Psicologia

Antes de mais parece dever-se recordar gue, embora a ligacgao
estreita entre a Psicologia e a Pedagogia aconselhe e justifique
uma preparagao psicoldgica sistemdtica dos futuros professores,
ndo seria realista perder-se de vista gue se nao trata de formar
"cientistas" em Psicologia e gue, por conseguinte, o professor de
Psicologia nao deve pretender que os seus aluncos dominem todo o
vasto campo da matéria.

Mais do que formar "psicOlogos" interessa, nesta materia,
proporcionar aos aluncos um conjunto de técnicas de ohservagao, com
os respectivos fundamentos tedricos, evidentemente, que lhe per-
mitam mais tarde, como pedagogos "praticos", compreender e avali-
ar correctamente os comportamentes dos seus alunos. Além dissd,
nao se esquecera gue o aluno & ele prépric também um ser em for-
magao e que esta matéria deverid ser, em relagdo a isso, formativa

(3)- GARCIA HOZ, V.: Pedagogia Sistematica, C.8.I.C. Madrid, 1956



Digitalizado por FCLB

..19_

por antonomasia.

Assim os objectivos a alcangar pelo ensino da Psicologia sao
fundamentalmente dois:

19 Ajudar o aluno-futuro-professor a completar, de forma cons-
ciente e egquilibrada, a sua propria maturidade.

29 Proporcionar-lhe as aprendizagens necessarias para que ele
possa, uma vez em exercicio, ajudar os seus alunos a rea-
lizarem-se plenamente.

£ em fungao disto que o futuro educador deve conhecer a psi-
cologia da crianga e do adolescente, a qual lhe fornecera os da-
dos necessarios 3 compreensao e adequada avaliacao dos diferentes
estadios de desenvolvimento e do mecanismo das suas fungoes; do
fenomeno do crescimento geral; das diferengas aptitudinais; das
perturbagoes caracteriais; das influéncias mesoldgicas-fisico-geo-
graficas, socioldglicas ou psicolbgicas no comportamento e na evo-
lugao do ser humano; da evolug&o dos interesses, da linguagem,
dos jogos, da expressao plastica, em suma, do desenvolvimento in-
telectual, social, moral e religioso da crianca e do adclescente.

£ evidente gue estudos deste género, que se integram mais no
contetido formal duma Psicologia do Desenvolvimento, pressupoem
conhecimentos prévios de Psicologia Geral, de natureza tedrica,
tais como:

1?9 A natureza do conhecimento: as sensagoes, as percepgoes,
a consciéncia, a inteligéncia, a memdéria e a imaginacao,
a linguagem, etc.

29 A afectividade: as emogoes, o prazer e a dor, etc.

39 A actividade: os reflexos, as tendéencias, 0s instintos, as
paixoces, os habitos, a vontade, o caricter, a personalida-
de, etc.

Certos aspectos especiais da Psicologia, de interesse mais
estritamente pedagbgico, serao tratados, numa terceira fase, me-
diante temas como: o estudo individual ou em eguipa de casos
(case-work); a aprendizagem, suas teorias e mecanismos; a caracte-
rologia, teorias e uso; o8 atrasos e inadaptagoes escolares e o
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“"remedial teaching"; técnicas de observagao de alunos, etc., etc.

GAO;

Todos estes temas sao do ambitoc geral da PSICOLOGIA DA EDUCA-

Com orientacoes metodoldgicas gerais,parece importante ter

presente as seguintes:

1¢ Para se estabelecer uma ordem, convem dar numa 12 fase
uma visao de conjunto de Psicologia; numa 2?, tratar—-se
de problemas de psicologia da crianga e do adolescente e
numa 37 estudar assuntos psicoldgicos de interesse direc-
to para a pedagogia. Isto porém nac deve supdr gue se

trate de trés ensinos gue nada tém a ver uns com oS outros;

pelc contrario devem ser encarados como uma globalidade

e assim hi-de ser necessirio fazer referéncias na 17 fase
a conceitos ou questées cuja necessidade s entao se “des-
cobre". Por isso talvez fosse aconselhavel gue um mesmo
professor seguisse uma mesma turma, no decurso da sua for-
magac psicoldgica.

29 Naoc se deve esquecer gue a Psicologia, como alids gual-
quer ciéncia, supoe factos, observagoes, experiéncias,
mas também explicagOes e verificagoes. Parece melhor me-
todo comegar pela observagao dos factos e ir fazendo ex-
plicagoes e verificagoes parciais que depcis se integra-
rac num conjunto, que seqguir o caminho inverso, para nao
correr O risco de teorizar sobre assuntos sem interesse
para os alunos.

32 Em todo o caso, parece ser mais importante proporcionar
acs futuros professores métodos de trabalho e um conheci-
mento pratico dos problemas psicoldgicos com que se vai
deparar, gue um estudc exaustivo de todos os problemas da
Psicologia.

49 O estudo da Psicoclogia pode organizar-se de dois modos:
estudar a evolugao e 0 comportamento, em todos os seus
niveis e aspectos em periodos diferentes; ou estudar se-

paradamente cada um dos niveis, aspectos ou fungOes mentais

em todos os periodos. O professor escclherd o modo que
melhor lhe parecer, sem no entanto esquecer gue as expo-
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sigoes tedricas, em si, nao tem grande lugar nesta maté-
ria e que por isso, devem surgir, preferentemente, da ne-

~cessidade de explicar, sintetizar ou problematizar obser-

vagoes feitas.

Aconselha-se o seguinte esguema de trabalho que pressupoe
participagac activa dos alunos a nivel de "trabalho de
campo”, fontes bibliograficas e primeira aproximagac in-
terpretativas:

a) - Observar o comportamento das criangas, pré-adolescen-
tes ou adolescentes, em situagdes concretas, quer na
Escola de aplicagao, guer em reunices de juventude,
jogos, etc.

b) - Analisar as cbservagoes mais significativas feitas
com uma primeira aproximagéo explicativa, por parte
dos alunocs.

c) - Intervengao do professor de psicologia no sentido de
ensinar as nogoes de psicologia necessarias a total
compreensao e interpretagao dos problemas postos. Sa-
lienta-se gue o "esguema" exige uma certa "orienta-
¢ao"” do professor no seu desenvolvimento e nos temas,
pelo menos inicialmente. ;

~ Praticas pedagdgicas: estagio

O est@gio entende-se nao como um espago de tempo dedicado
a pratica de ensino, seguindo instrugdes de outrém ou
critérios tedbricos préviamente apreendidos, desligado do
periodo de formagao, mas como fazendo parte integrante
desse perlodo.

Tode ¢ periodo de formagao deve ser simultdneamente um
periodo de "estagio" para o aluno-futuro-professor e por
isso se deve criar um clima humano e técnico que favorega
uma tal situagao. Nao se trata sd, nem talvez principal=-
mente, de aprender processcs de transmitir os conteldos
de certas disciplinas, mas de apropriar a dimensao total
dum modo de estar e ser do mundo: EDUCADOR.
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c) Pensa-se que aconcepgaoc tradicional "estdgic temporal-
mente depois da teoria" & errada ou, pelo mencs, nao cor-
responde aos objectivos da educagao actual. Pelo contra-
rio, parece que ele deve ser, simultineo, de modo a per~
mitir a ligagao funcional entre a teorid e a pratica, as-
segurando a reciprocidade do trinémio "inovagao~pesquisa-
~desenvolvimento" gue se pode transformar em "desenvolvi-
mento-inovagao-pesquisa”.

d) Um modelo de estdgio, que acompanhe a formagac de profes-
sores, para © ensino preparatdorio, poderia ser o seguinte:

19 Ano - Acgoes orientadas para criar ao aluno condigoes
aptas ac conhecimento de si propric como aluno-
~futuro~professor.

29 Ano - Acgoes orientadas no sentido de criaricondicGes
ac aluno para se exercitar como futuro-professor.
Contactos com alunos, com a escola, com a admi-
nistragzo, etc., orientados no sentido da obser-
vagac e posteriormente da participagao.

39 Ano - Acgoes orientadas no sentido de eriar ac aluno
condigoes para se exercitar como professor (edu-
cador). Exercicio da actividade docente em regi-
me de prestagao parcial de servico, sempre que
possive£4). Estaria no ambito mais concreto das
Metodologias do Ensino, enguanto pritica didacti-
ca, mas devia ser o aglutinador de toda a forma=-

' a0 em curso.

49 Ano - Pensa~se 'que o novo-professor deveria ser consi-
derade ainda em estagio durante um guarto ano,
embora passasse a dedicar-se integralmente ao
exercicio docente. Durante esse guarto ano conti-
nuaria a depender da Universidade no aspecto
técnico-formativo, segundo regulamentagac especi-
fica.

(4) - Recorde-se a discussac da parte final de 2.1.2.
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e) Propoe-se a designagao de “Semindric" para as activida-
- des, ditas de "estagio" dos 19 e 29 anos; e de "Praticas

pedagbgicas” para as dos 39 e 49 anos.,
Pensa-se gue, mormente, nas "Priticas pedagSgicas”, deve
ser deixada ao aluno ampla liberdade de criacao, recorren-
do-se sobretudo a processos maiéuticos de planificagao e
desenvolvimento das "ligOes" ou de outras actividades.
Embora possa ser interpretada apenas por uma pessoa, a
"Pratica pedagbgica" deve comegar e acabar num trabalho
de grupo. Aproximadamente, poderia seguir este esquema:

19 Tempo - Planificagao eim trabalho de grupo.

29 Tempo - Desenvolvimento pelo grupo ou por um elemento
do grupo, com observagao simultanea da parte
dos restantes elementos do grﬁpo, ou ainda por
cada um dos elemenctos do grupo, separadamente.

39 Tempo - Avaliagao em trabalho de grupo.

f) Todas as actividades de "Semindrios" e "Praticas pedagd-
gicas" bem como a formagac em geral, que se refere, su-
poem um regime aproximado ac "regime tutorial”.

2.1.4 - Avaliagao

A metodologia geral de desenvolvimento dos curriculos, refe-
rida anteriormente, pressupbe o recurso a uma pedagogia partici-
pativa que considera o aluno agente activo da sua formagao. Nem
outra teoria educativa parece ser defensdvel num estadio de evo-
lugao psico-fisiolégica em que as condigﬁes funcionais para a con-
guista da "autonomia" estao realizadas. A educagao, como processo,
aparece nesta fase, fundamentalmente, como organizadora de "medi~-
agoes" de que o sujeito se servira para melhor atingir e realizar
a sua autonomia. ]

Transposta para o campo restrito da aprendizagem, tem esta
teoria implicagoes diversas. Genericamente, da ao aluno um papel
muito mais importante (e responsavel) no desenvolvimento da sua
formagao, o que implica uma organizagdo escolar que ultrapasse o
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modelo de escola cujos obijectivos sao "apresentar" ao aluno con-
juntos formais do conhecimento para ele "aprender" e verificar

se e até que ponto ele os aprendeu. Logicamente, em tal escola, o
canal fundamental do processo didictico @ o ensino, gue outra coi-
sa nao & que dar o programa, segundo uma ordenagac formal (dedu-

zida apenas dos conteudos) que o receptor-aluno & suposto poder

(e dever) ser capaz de aprender. Se foi ou nao, di-lo-a a avalia-
¢ao que incidira entao sobre a quantidade do programa aprendido,
isto @, sobre o nivel de conhecimentos. Em tal sistema ndo se tor-
na necessario, por estar mesmo fora ou para além dos seus objecti-
vos, inquirir da evolugao da personalidade do aluno, do seu grau
de maturidade pessoal e como membro da comunidade, das suas pre-
feréncias, do seu pendor ocupacional, etc.

Sem formular quaisquer juizos de valor sobre tal pedagogia,
torna-se evidente que ela deve ser ultrapassada. Na verdade, pelo
menos no caso concreto de programas de formagao de professores,
interessa que eles incidam tanto sobre a formagao intelectual co-
mo sobre o desenvolvimento de atitudes que fagam deles os educa-
dores que a escola renovada e a sociedade necessitam.

Ora, se os conteldos cientificos, porque estranhos ao sujei-
to, até podem ser "ensinados", ja outro tanto se n3o diz das ati-
tudes. Estas sao pessoais, nascem de cada um, admitindo~se no en-
tanto que a sua manifestagao pode scr motivada. E evidente que,
em termos do processo de formagao, quanto mais se puser a eénfase
neste seu papel humanista, mais ele nos aparece sobretudo como
processo endégeno, requerer a participagao activa do prdprio su-
jeito em formagao. Educar éomegaria assim por ser a acgao de com-
prometer as pessoas na sua propria educagao.

Estas consideragOes tedricas servem de fundamentagao a pro-
posta duma metodologia de avaliagao que se afasta substancialmen-
te da tradiciocnal.

Antes de mais, devera ela ir muito além da averiguacao de
niveis de conhecimentos e englobar processos especificos de obser-
vagao que permitam verificar o desenvolvimento das aptiddes (qua-
lidades) correspondentes ao perfil objectivo da formagao "procu-
rada". Vem a propdsito anotar que, para dotar de maior rigor ci-
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entifico o desenvolvimento curricular dos programas de formagao
de professores, se torna necessario, utilizando as técnicas psico~-
logicas e sociclogicas adequadas, elaborar os respectivos perfis
profissionais. Estes orientarao posteriormente as acgoes de for-

magao e os proprios processos de avaliagao.

Outra caracteristica da avaliagao, em correspondéncia com os
pressupostos tedricos introdutdrios, & o nao ter ela periodos de-
terminados, mas dever fazer-se em cada instante do processo de
aprendizagem e segundo o ritmo de cada interveniente.

Em suma, sem por de parte as té&cnicas tradicionais de avalia-
¢ao de conhecimentos, que deverao ser aperfeigoadas ac maximo mas
continuam a ser necessiarios para esse efeito, dever~se-a recorrer
a novos metodos de avaliagao que permitam ao aluno concluir do
seu estado de "crescimento" pessoal e da sua capacidade de inser~
¢ao social, considerada a nivel profissional, comunitario, poli-~
tico, etc. Ao contrario dos métodos de avaliagac de conhecimentos,
gue nao tém de obedecer necessdriamente a este critério, torna-se
claro como nestes o proprio aluno deve ter um papel importante.

2.1.5 - Fung¢Ces do Departamento de Educagﬁo guanto ao cursoc para
professores.

a) Orientar vocacionalmente o©os alunos do curso.

b) Apoiar o Conselho do Curse na organizagao, avaliagao e re-
novagao dos curriculos deo curso.

¢) Organizar e orientar o desenvolvimento curricular do cur-
S0.

d) Organizar, por si, directamente, o processo ensinc-apren-
dizagem da componente "cultura geral e psicopedagogia” e
promover, em colaboragac e por intermédio dos respectivos
departamentos, O processo ensino-aprendizagem da componen—
te "formacao cientIifica”.

e) Organizar e orientar as "priticas pedagdgicas", devendo
para esse efeito, concretamente:

"ag~-

e.l) estabelecer acordos com escolas, para aulas de
tagio" e outras actividades de "pratica pedagogica®,

como observagao de alunos, participagao em consrlhos
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escolares e em reunioes de pais, animagao de grupos
de alunos, etc.;
e€.2) institucionalizar um tipo de contacto permanente com
os respectivoé 6rgaos do Ministério da Educagao e
Cultura, no sentido de se promoverem inter-acgoes
com beneficios reciprocos;
€.3) estabelecer contactos com organismos de juventude e
acordar com eles modos de contribuigao para a forma-
g¢ao de professores.
f) Organizar, realizar e promover acgoes de formacao perma=-
nente e recorrente do professorado; (vide 2.1)
g) Participar, quando solicitado e dentro das suas possibili-
dades, em programas de formagao de professores doutras
instituigoes.

2.2 - Cursos de aperfeigcoamento e actualizacao para professores

2.2.1 - Introdugao

O problema da intervengac do Departamento de Educagac na po=
litica de formagao continuada de professores deverda naturalmente
ser entendido em articulagao com outras instituigoes que nela
participam. Nestas condigoes, afigura-se permaturo esbogar um
quadro de todas as acgoes possiveis. No entanto, pode adiantar-se,
desde ja, a definigao da atitude funcional que se julga dever to-
mar-se, o que equivale a estabelecer uma posigao metodoldgica de
base. E objective que se pretende por agora atingir.

0 desenvolvimento de qualquer curso desta natureza supde a
consideragao de fases distintas, com aspecto sequencial:

a) Andlise da situagao

b) Definig¢ao de objectivos gerais
c) Elaboragao do programa

d) Execugao

e) Avaliagao
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2.2.2 - Analise da situagao

Em relagao aos actuais professores, com ou sem Exame de Esta-

do, ha que fazer uma anadlise critica da sua posigdo em relagao ao

ensino, analise ja elaborada pelo Grupo de Formagao de Quadros

Docentes,

num relatdrio de que transcrevemos parte:

A. Perante ¢ processo de reforma

pouco esclarecidos do sentido que a informa e dos objec-
tivos que pretende atingir;

em fase de resposta a modernizagac de conhecimentos ci-
entificos em varios ramos, designadamente:

- Matematica
-~ Linguistica;

em fase de adaptagao ao langamento progressivo de gran-
des camadas escolares;
em situagao dispersa por varios esquemas educativos:

- Ciclo directo
~ Ciclo complementar ao Ensino Primario
el % 12 e Tl 1 U

B. No plano cientifico

diversidade muito grande de niveis de preparagao, desde
licenciados em diversas especialidades até casos de au-
sencia total de preparacaoc cientifica;

restrita sensibilizagac A ideia de actualizagao e aper-
feigoamento permanentes;

atraso em relacdo ao desenvolvimento de certas ciéncias,
designadamente:

- Matematica
~ Linguistica;

desfasamento, em muitos casos, entre a especialidade
forte da preparagao cientifica e a do ramo disciplinar
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de docéncia;
insuficiente adaptagao de alguns monitores do Ciclo Pre-

paratOrio TV a diversidade de disciplinas que tém de
orientar. ‘

No plano pedagdgico

auséncia total de preparagao em grande percentagem dos
professores: provisorios, contratados e do ensino par-
ticular;

atitude de pensamento pouco virada para a importancia
de inter-disciplinaridade e da acgao coordenada;
desconhecimento generalizado da problematica da obser-
vagao e orientagao escolar;

em fase de fixagao de nova orientagao no dominio de cer-
tas metodologias, como:

Desenho
Matematica

- Frances

Trabalhos Manuais

pouca consciéncia do problema da educagac persconalizada;
atitude de alheamento aos processos de auto-avaliagao;
pouca experiencia de notas técnicas de ensino.

No plano administrative

conhecimento muito restrito da organica de funcionamen=-
to da propria escola e das fungoes qgue cada um deve de-
sempenhar;

desconhecimento da estrutura e atribuigoes dos diversos
servigos centrais do Ministério;

restrita participagao no processo de gestdo;

convicgao de que o "tempo® de trabalho se confina as
horas lectivas distribuidas.
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Em face desta situacao e tendo em conta a necessidade de
avangar na criagaoc de uma nova fisionomia funcional dos professo-
res, pode dizer~se gue os objectivos de gualquer curso de senti-
do actual, para professores em exercicio, visarid o favorecimento
de novas atitudes de relagao.

Neste quadro, ha a considerar a transformagao directa de ati-
tudes do professor e, através dele, dos alunos, da escola, como
instituigao,e da propria sociedade.

Poderemos sintetizar:

A. Transformacaoc de atitudes no professor:

perante
perante
perante
perante
perante
perante

o aluno;

o trabalho;

os colegas;

si mesmo;

o material escolar;
a inovagao.

B. Transformacao de atitudes no aluno:

perante
perante
perante
perante
perante

08 companheiros;

a escola;

os professores;

a acgac didactica;
si mesmos.

C. Mudanca de estrutura nos estabhelecimentos:

organizagao em departamentos, com mini-bibliotecas, que

acompanhem a continuidade eveolutiva dos alunos;

cogestao na organica de funcionamento;

inter-acgao eficaz com o meio em que se insere;
utilizagao, em pleno, das instalagoOes e recursos;
colaboragao Intima com os outros estabelecimentos de

ensino.
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D. Transformacac de atitudes na sociedade:

receptividade & formagao cultural realizada;

atitude decidida de confianga na escola que se renova;
tomada de consciéncia de que o investimento em educa-
gaoc & necessario e rentavel;

participagac no processo educativo e oferta de meios
que facilitem a dinamica cultural da propria escola.

2.2.4 - Elaboragao do programa

Uma vez definidos os objectivos a atingir, hd que elaborar

um programa de acgoes para eles convergentes. Naturalmente, que
nem todos serac atingidos com éxito.

Al

Possiveis enunciados, num curso geral de aperfeigoamento
de professores, no plano psico-socio~pedagogico:

educagao personalizada: técnicas de ensino individuali-
zado e socializado;

tecnologia educativa: manejo de material de egquipa e
sua utilizagﬁo nas diferentes areas de aprendizagem;
técnicas de trabalho em grupo e dinamica de grupos apli-
cados as diferentes areas:

organizagac e funcionamento de uma escola e do seu cor-
po docente;

ecologia escolar e relagoes publicas inter-grupos e in-
tra-grupos;

técnicas e meios de auto~informagao num processo sis-
temdtico de dinamica cultural;

avaliagao;

programagao inter-disciplinar;

orientagao pessoal, escolar e vocacional.

Possiveis enunciados, num curso geral de aperfeigoamento
de professores, no plano cientifico-pedagdgico:

modernizagao de conhecimentos cientificos na area da



Digitalizado por FCLB

-31=~

Matematica;

- modernizacac de conhecimentos cientificos na area da
Lingua Portuguesa;

- modernizacao de conhecimentos cientificos na area das
Ciencias da Natureza;

- modernizagac de conhecimentos cientificos na area das
Ciencias Humanas (Sociologia e Economia);

- modernizagao de processos para o ensino de linguas es-
trangeiras;

- modernizagdo da orientagao metodoldgica no dominio do
Desenho e Trabalhos Manuais.

C. Possiveis enunciados, num curso geral de aperfeigoamento
de professores, no plano administrativo:

- cogestao escolar;

- organica de funcionamento de uma escola;

- estrutura e atribuigoes dos diversos servigos centrais
do Ministério da Educagao e Cultura;

- automatizagao da gestao.

Evidente, © programa nac podera ser dirigido a todos os pro-
fessores em exercicio, havendo, por isso, gue definir priorida-
des. %

2.2.5 = Execugao

Algumas recomendagoes:

- No Planeamento e eécuqao dos cursos, recorrer-se-a sempre
que necessario, a individualidades especialmente qualifi-
cadas;

- a programagac de cada curso deve ter suficiente flexibili-
dade para favorecer as modificagdes gue se aconselhem;

- na consideragao do trabalho da eguipa, deve ter-se em con-
ta nao sd a sua presenga directa nas sessOes com os profes-

sores, mas tamb®m o0 tempo necessario a preparagao de cur-

R R R R RO > —
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s0s com consultas, processos de avaliaqio, etc.

2.26 - Avaliagao

Poderemos considerar como elementos validos para o processo
de avaliagao: :

~ a presenga de um ou mais observadores, sem participagao
directa nos trabalhos;

- a existéncia de um sistema de sugestoes;

- a elaboragaoc de questiondrios aos participantes;

- o uso da actividade critica representativa dos participan-
tes, segundo a técnica Paya, que consiste em cinco minutos
de livre expressao.

2.3 - Educacao comunitaria

2.3.1 - Introdugao

0 desenvolvimento regional das comunidades modernas exige
actualmente integradas das instituigSes locais. A Universidade
e igualmente chamada a dar o seu contributo. Este, alids, apre-
senta-se de caracter estratégico. Tal desenvolvimento & hoje de
abordagem interdisciplinar, abordagem que s0 a Universidade, por
sua natureza, possue; implica um envolvimento da populagao total
cuja lideranga também 8O a Universidade se apresenta como a mais
capaz de preparar; implica uma insergac da educagao em todos os
seus niveis cuja articulagaoc tem de se integrar com a da Universi-
dade, e vice-versa. ’

0O desenvolvimento regional comunitadrio moderno assenta em
planos de desenvolvimento regicnal, integrado, descentralizado e
participativo. Isso implica um processo: o processo dos didadaos
nas suas comunidades saberem ajudar~se a si mesmos e se envolve-
rem assim conscientemente na solugao dos seus proprios problemas.
Este processo € a esséncia da Educagao Comunitiria. Esta apre-

senta—-se como um meio eficaz para a pluralizaqﬁo da produtividade
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econdmica, para a dinamizagac social-cultural, para o aumento da
coesao social entre as diferentes geragoes e solugdo equilibrada
das tensoes existentes entre os varios estratos sociais e exerci-
cio da democracia pela escola.

Como se disse, no inicio, a Universidade do Minho estd inte-
grada numa regiao empenhada precisamente no processo de desenvol-
vimento comunitario. Ja algumas experiéncias foram empreendidas
nesse sentido, inclusivé a de uma escola comunitaria. A Escola do
Magistério Primadrio de Braga tem, este ano, no seu programa, uma
disciplina de educagao comunitadria. Existe mesmo a equipa de de-
senvolvimento comunitarioc do Minho. ‘

Trata-se, poréem, de iniciativas a que falta suporte e apoio
técnico-cientificos. Acgbes desta natureza cabem no ambito dos
objectivos da Universidade e por isso a do Minho se propoe pro-
grama-las.

Sera um projecto essencialmente para pds-graduados. Ele in-
cluird acgoes de formagao de agentes de desenvolvimento Comunita-
rio e cursos intensivos de aperfeicoamento e de sensibilizagao,
aléem de um centro de desenvolvimento de educagdo comunitario.

2.3.2 - Acgoes de formagao

As acgoes de formagao serac essencialmente de dois tipos:
umas de caracter mais longo, com a duragao de um ano, na base de
cursos propriamente estruturados; outras, com o caracter de cur-
sos intensivos, de curta duragao.

Os cursos de formagao serao agentes Comunitdrios, especial-
mente, lideres, dinamizadores, activistas, e directores de esco-
las comunitarias.

A titulo meramente exemplificativo, propoem-se 0s seguintes
temas:

A. Cursos estruturados

1. Conceito e filosofia da Educagao Comunitaria e o seu pa-
pel na vida dos cidadaos.
2. Objectivos e planeamento da Educagao Comunitaria.




3.
4.

6.
7.
8.

9.
10.
11.
12.
13.

B.
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A Educagao Comunit@ria comc processo de envolvimento.

A Escola Comunitadria como elemento catalitico do desen-
volvimento da comunidade.

As técnicas de Educagao Comunitaria.

Agentes de Educag¢ao Comunitéria.

Planificagao duma Escola Comunitaria.

A organizagao, administragao e direcg¢ao da Escola Comuni-
taria.

Financiamento e orgamento das Escolas Comunitarias.
Desenvolvimento curricular numa Escola Comunitdria.
Avaliagao de programas da Escola Comunitiria. ;

A Escola Comunitaria e os problemas sociais.

Insergac das pessoas idosas na educagao e vida comunita-
rias.

Cursos intensivos e seminarios

Alem dos cursos propriamente ditos acima mencionados, have-

ra outros intensivos com caracter de aperfeigoamento e de actua-
lizagao ou de sensibilizagao. Outras acgdes similares serao as
de semindrios. A tematica especifica sera estabelecida em cada
caso, de acordo com os cbjectivos propostos. 3

2.3.3 - Centro de desenvolvimento de Educagaoc Comunitaria

Este Centro terad essencialmente as trés fungOes seguintes:

a)
b)

c)

apoio aos cursos

acgoes de promogao de desenvolvimento de educagao comuni-
taria;

investigagao. Nesta actividade incluem-se:

- Creatividade comunitaria;

- Como organizar a escola para servir melhor as necessida-
des da comunidade;

- Como conduzir inquéritos de educagao comunitaria;

- Técnicas de estudo das relagoes "escola-comunidade".
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2.4 - OQutras acgoes de formacao

No que se refere a programagao dividiremos, genéricamente,
as futuras actividades do Departamento de Educagao da Universida-
de do Minho em dois sectores:

a) AcgOes de apoio docente a cursos nao indicados nos niime-
ros anteriores;

b) Acgoes no ambito do que chamdmos, na Introdugao, "pedago-
gla difusa".

Quanto as primeiras parece evidente que, pelo menos enguanto
nao forem criados outros Departamentos aos quais se atribua mais
especificamente essa fungao, havera matérias dos curriculos de
alguns cursos para o ensino das quais o Departamento de Educagao
sera o mais indicado. Refere-se, apenas como exemplo, as matérias
de psicologia dos cursos de medicina, as matérias relativas a
técnicas de grupo e a sociologia, que podem ser comuns a diversos
cursos, etc.

O segundo grupo de acgoes, pelo caracter ocasional da sua
realizagao, & apenas referenciado, processando~se a sua organiza-
¢ao no momento proprio. Anota-se apenas gue o seu objectivo sera
o de proporcionar informagao e, eventualmente, o debate de temas
educativos de interesse, utilizando como meios.a mesa-~redonda, o
coldoquio, a conferéncia, etc.

2.5 - Investigacao

Entende~se que a definigao dum programa para o Departamento
da Educagao da Universidade do Minho, no que se refere a inwvesti-
gagao, se deve subordinar, antes de mais, as exigéncias e caracte-
risticas dum programa de investigagao, a nivel nacional, de que
€ urgente dotar o Pals neste sector. Isto porém nao significa
que se nao devam delinear umas quantas acgdes de investigagao
aplicada ou de desenvolvimento que incumbiriam ao departamento
como tal.

Com efeito, situadc no contexto do proprio funcionamento da
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Universidade, como instituigao pedagdgica, caber-lhe-ao, entre
outras, as seguintes fungoes:

a) Estudar e propdr métodos de avaliagdo curricular;

b) Analisar curriculos e sugerir eventualmente a sua reno-
vagao;

c¢) Estudar, propor e avaliar métodos de intervengao didacti-
ca;

d) Promover a 1novaq§o pedagdgica e orientar o seu desenvol-
vimento;

e) Organizar e gerir um servigo de orientagao e acompanha-
mento 4os alunos.

As acgoes do género das enumeradas em a), b), c) e d) suge-
rem a existéncia no Departamento dum Centro de Inovacao e Avalia-
cao Curricular, enguanto as referidas em e) caberac a um Centro
de Orientacac Psicopedagdgica.

Com referéencia mais directa ao apoio docente aos diversos
Cursos, e mals concretamente aos cursos para professores, ha do-
minios da investigagac educacional que se devem desenveolver logo
de inicio. Esta neste caso tudo o que diz respeito a comunicagao
educativa.

Ha todo um conjunto de investigagoes socioldgicas, psicold-
gicas e estritamente pedagbgicas, relacionadas com a comunicagao
educativa, que est3ao por realizar entre nds e que &€ urgente fazer.

Um esquema muito geral de investigacao, neste sector, poderia
englobar projectos tais como:

a) A comunicagﬁo educativa em geral, com especial relevo pa-
ra a natureza e métodos deste tipo de comunicagao;

b) A comunicagao educativa em dominios especificos, com espe-
cial relevo para as metodologias das matérias e contetdos
instructivo-formativos dos curriculos de formagao de pro-

fessores e daqueles em que vao ser professores;
c) Agentes da relagao educativa: psico-sociologia do aluno,
do professor e da relagao educativa;
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d) Estruturas fisicas da educagao: pesquisas no dominio da
construgao escolar, em ordem a criar modelos de escola no
sentide fisico que correspondam a uma pedagogia da apren-
dizagem, centrada por conseguinte nes interesses do aluno.

Torna-se por demais evidente que o desenvolvimento destes
projectos sO se poderd programar se houver os necessarios recursos
humanos e técnicos. Por isso, naturalmente, tera de ser faseado
e definido de acordo com essa circunstancia.

3 - PESSOAL DOCENTE

No que se refere a pessoal docente, até este momento, existem
oito candidatos a Universidade do Minho no dominio da Educagao.

Trés sao doutores por Universidades estrangeiras, dois dos
quais em Ciéncias da Educagac e todos com experiéncia neste do-
minio; dois preparam o seu doutoramento em Sociologia, cujas pro-
vas serao prestadas em Universidades .estrangeiras, um dos quais
em Socioclogia da Educagao com especial relevancia para o dominio
da Educagao Comunitdria; dos outros trés, todos os elementos dou-
toraveis, um & licenciado em Psicologia, com larga experiencia em
centros de orientagao psico-pedagdgica, outro & especializado em
Educagac Comunitdria e o Ultimo & licenciado em Pedagogia com pra-
tica de ensino.

Para fazer face ao estudo de planos pormenorizados do funcio-
namento do Departamento de Educagao e edificagao das respectivas
estruturas, e ainda para assegurar a fase inicial de desenvolvi-
mento durante 1975, torna-se necessario promover o contrato ime-
diato de quatro dos elementos considerados, nomeadamente, os dois
docentes doutorados em Ciéncias da Educagao Comunitaria.

Os restantes elementos seriam contratados logo que necessario,
Além disso, durante o ano de 1975 procurar-se-ia contratar dois
ou trés licenciados com classificagdes elevadas e recentemente
formados, destinados a iniciarem estdgios com vista & realizagao
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do doutoramento.

Nestas condigOes o Departamento de Educagao pode prever pa-
ra o ano de 1975, as seguintes acgoes:

a)

b)
c)

d)

Na
lade no
tal.

Do

Apoio docente aos cursos para professores dos bacharela-
tos em Linguas Vivas e Ciéncias Exactas, a arrancar no
ano lectivo 1975/76;

Langamento do Centro de Orientagao Psicopedagbgica;
Cursos para agentes de Educacgao Comunitaria, a iniciar no
ano lectivo 1975/76;

Coldquios e conferéncias sobre temas educativos, designa-~
damente sobre inovagao pedagdgica e educagdoc comunitdria.

4 - INSTALACOES
fase de arranque, o Departamento de Educagao sera insta-

edificio da Rua D. Pedro V (Braga), onde hd espago para

ponto de vista do ensino, ser3ao também al ministradas a

maior parte das disciplinas, semindrios, coldguios e conferéncias
a cargo do Departamento, dado as instalagdes al existentes, des-

critas em pormenor no relatdrio "Cursos e Departamentos no domi-

nio das Linguas Vivas", o comportarem.

No que se refere ds disciplinas relacionadas com o bachare-

lato em

Ciéncias Exactas (Educagao), sera necessidrio que o pessoal

docente, na fase inicial, se desloque ds instalagoes previstas na

zona de

Guimaraes, situagao esta gue se manterid até que os diver-

sos Departamentos se encontrem alojados no Campo Universitario.

5 = INVESTIMENTOS INICIAIS

As verbas referentes aos estudos de projectos, obras de
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adaptagao, equipamento f£ixo e mobiliario, que & necessadrio dispen-
der com o edificio da Rua D. Pedro V (Braga), unidade prevista
para o funcionamento de diversos Cursos e Departamentos, entre os
quais o Departamento de Educagao, nao sao aqui consideradas. Esse
assunto foi tratado no relatdrio de Junho ultimo da Comissao Ins-
taladora, onde se indica que o valor global previsto & da ordem
dos foa}contos, tendo ja sido concedidos em 1974 cerca de 2.500
contos para esse fim.

T e R e g T o g g g T

No gue respeita 3s verbas especificas, relacionadas com o
inicio do funcionamento do Departamento da Educagac e dos Cursos f
e actividades consideradas no presente relatdrio, as previsoces !
sao:

a) Bibliografia Geral —-=-===w—=~e-- wmmmeeseess== 700.000$00
b) Biblicografia Especializada ~—=—-=—======e—e-=- 150.000%00
¢) Bibliografia para alunog ===r=eeccancecane=e -- 100.000%00
d) Feminnameonts para a Biblioteca Departamental - 100.000$00
e) Equipamento didactico ==—=—=—————ms—seeaemaae 50.000%$00
f) Equipamento para Investigagao =—=——=—===mm==- 100.000$00
g) Centro de Orientagao psico-pedagdglca——-—==—=—- 500.000%00
h) Equipamento Administrativo ~=====wewscccsceun= 100.000%00

1.800.000$00

Metade desta verba global serd dispendida em 1975 e o res-
tante em 1976.
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